4%, UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA X
u nesp - “JULIO DE MESQUITA FILHO” ﬁ
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO P

Licenciatura Plena em Pedagogia

Angelica Lopes Dalavilla

Aspectos envolvendo as atitudes negativas de
alunos com relacao a Matematica no primeiro ciclo

do Ensino Fundamental

Rio Claro
2014



ANGELICA LOPES DALAVILLA

‘“ASPECTOS ENVOLVENDO AS ATITUDES NEGATIVAS DE ALUNOS

COM RELACAO A MATEMATICA NO PRIMEIRO CICLO DO ENSINO
FUNDAMENTAL”

Orientador: Heloisa da Silva

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” - Campus de Rio
Claro, para obtencdo do grau de Licenciada em
Pedagogia.

Rio Claro

2014



510.07 Dalavilla, Angelica Lopes
D136a Aspectos envol vendo as atitudes negativas de alunos com
relacdo & matemética no primeiro ciclo do ensino fundamental
/ AngelicaLopes Dalavilla. - Rio Claro, 2014
45f1. :il.

Trabalho de concluséo de curso (licenciatura - Pedagogia)
- Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de
Rio Claro

Orientador: Heloisada Silva

1. Matemética - Estudo e ensino. 2. Matematica -
Dificuldades de aprendizagem. 3. Educacdo matematica. |.
Titulo.

Ficha Catal ogréfica elaborada pela STATI - Bibliotecada UNESP
Campus de Rio Claro/SP




AGRADECIMENTOS

Primeiramente agradeco a Deus por permitir estar onde estou e me
proporcionar forca para seguir em frente, em meio a tantos obstaculos que cruzam
0s caminhos da vida.

Aos meus pais, Amauri e Quezia, e ao meu namorado, Leandro, por sempre
estarem ao meu lado me apoiando, me incentivando e ndo deixarem-me desistir dos
meus sonhos; por abrirem meus olhos as oportunidades e escolhas e, inclusive e
principalmente, por aguentarem meus choros, minhas crises e minhas revoltas.

As minhas companheiras de curso, Jéssica, Tailiny, Carol, Amarilis, Raquel,
Camila e Tatiane, por compartilharem comigo conhecimentos, escolhas, choros e
risos, me fazendo crescer profissionalmente e emocionalmente; por caminharem
junto comigo. Em especial a Jessica e Tailiny pelos momentos mais intimos
compartilhados que resultaram muitas risadas, muitos choros e, também, uma
grande amizade que sempre me preencheu de forgas para seguir e concluir esse
Ccurso.

A minha orientadora Heloisa que me ajudou e me encaminhou, esclarecendo
minhas duvidas e estando sempre presente com toda calma necessaria, mesmo
com tantos acontecimentos existentes em sua vida profissional e familiar.

A minha grande e eterna amiga Andressa por estar presente em todos os
momentos da minha vida, sejam eles bons ou ruins.

Aos meus sogros, Eder e Claudia, e aos meus cunhados, Vanessa e Junior,
gue estiveram sempre ao meu lado e me ajudaram com muita calma a esclarecer
duvidas referentes a esse mesmo trabalho.

Ao meu avo Hercilio, por ser minha fonte de for¢ca e admiracao.

As minhas avés Angelina e Maria, que mesmo do céu, sempre me
carregaram de forcas para seguir em frente.

As minhas cachorras Nina, Meg e Dolly e a minha gata Julie por tornarem
meus dias mais felizes e coloridos.

As (0) companheiras (0) de trabalho e de momentos da banda Themplus que
foram essenciais para elevar minha autoestima quando ja me sentia cansada de
alguns detalhes da vida e que também me ajudaram a crescer.

Aos anjos, meus alunos, minhas criancas, que compdem meu dia a dia da

melhor maneira possivel e fazem-me sentir especial e amada.



Por fim, a outras pessoas que participam da minha trajetdria de vida, como toda

minha familia e outros amigos importantes.



“S6 é possivel ensinar uma crianga a amatr,

amando-a” (Johan Goette)



Resumo

A matematica é vista pela maioria das pessoas como a disciplina escolar mais dificil.
Muitas pessoas a véem, desde muito cedo, como um “bicho de sete cabecas”, e pais
e alguns professores, muitas vezes, colaboram com essa situagdo. Considerando
gue muitas investigacbes envolvendo as atitudes dos alunos em relacdo a
matematica ja foram realizadas na area da Educacdo Matematica, o objetivo desta
pesquisa foi sistematizar os principais resultados nelas apresentados. As atitudes
negativas dos alunos em relacdo a mateméatica estdo associadas a quais aspectos?
Esta sera a questdo norteadora da investigacdo. Mais especificamente, foi realizada
uma pesquisa qualitativa bibliografica sobre as atitudes dos alunos do primeiro ciclo
do Ensino Fundamental em relacdo a matematica. A partir dela, elencamos e
analisamos, em oito pesquisas selecionadas, motivos que podem estar associados
as atitudes negativas dos alunos em relacdo a matematica. Para tanto, utilizamos o
banco de teses e dissertacdes da Capes, bem como outros trabalhos recentes como
fontes de investigacdo.. Parte significativa dos estudos reforca a relacdo entre as
atitudes dos alunos frente a Matematica e os aspectos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina e todos eles apontam o papel do professor
como principal responsavel pelas atitudes positivas e/ou negativas apresentadas
pelos alunos com relagdo a matematica, ainda que a familia também tenha sido

citada como relevante no processo.

Palavras-chave: Atitudes. Educacdo Matematica. Ensino Fundamental.
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1. Apresentagao

A matemética, antes de tudo, é util para desenvolver um pensamento
estruturado e um raciocinio rigoroso, também apoia as pessoas ha resolucdo de
alguns problemas da vida cotidiana, € muito bem aproveitada no mundo do trabalho
e permite a obtengdo de conhecimentos em outras areas curriculares. Pelo préprio
uso que foi, historicamente, sendo feito dessa area, verificamos sua presenca em
varias praticas sociais diarias, desde as mais complexas até as mais simples.
Segundo Chaves (1960, p.18), “nenhuma outra matéria, mais do que a matematica,
oferece ao professor maior campo para motivar seus alunos. Ela é rica em exemplos
da natureza e da vida real”.

No entanto, desde 0s primeiros anos na escola, pude perceber maior
facilidade das pessoas nas matérias relativas a area de humanas do que nas
matérias envolvendo as exatas e isso sempre foi uma curiosidade para mim. Porém,
foi algo que comecou a me incomodar quando entrei no Ensino Fundamental Il e,
principalmente, no Ensino Médio. Aquilo era-me estranho por eu sempre entender e
me dar bem com exatas, inclusive chegando a tirar as melhores notas da sala,
enquanto que a maioria via a disciplina de matematica como um peso que apenas
deveria ser empurrado. O contrario acontecia na disciplina de histéria e geografia,
em que todos entendiam perfeitamente o que a matéria e o(a) professor(a) nos
passava, exceto eu que, constantemente, levava essas disciplinas assim como a
maioria levava a matematica.

Meus pais sempre me cobravam notas boas na escola, principalmente o meu
pai. Quando eu estava no Ensino Fundamental | e Il, ele costumava fazer uma prova
oral comigo antes das minhas provas. Meu pai é Engenheiro Civil e ndo admitia que
eu tirasse notas baixas em matematica e/ou fisica, pois dizia ele que eu sempre tive
facilidade e sempre gostei de exatas. Poréem, minhas dadvidas em relacdo a toda
essa situagcdo comecaram a surgir quando comecei a relacionar os fatos e me
guestionar: Se meu pai ndo fosse Engenheiro Civil, mas um Gedgrafo, por exemplo,
sera que isso tudo seria diferente em relacdo as minhas facilidades? Ou sera que ja
nasci com essa facilidade e gosto dentro de mim? Sera que eu também nao iria

preferir geografia e “odiar” matematica? Afinal, como afirmam os PCN,



“O significado da atividade matematica para o aluno também resulta das
conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e
seu cotidiano e das conexdes que ele percebe entre os diferentes temas
matematicos.” (BRASIL, 1997, p 29)

Desde meus tempos passados, pude observar que € comum que antes
mesmo de entrar na escola e ter conhecimento do que sera tratado na disciplina de
matematica, criancas saberem que tera de conviver com uma das disciplinas
escolares mais dificeis — a Matematica. Com isso, muitas pessoas a véem, desde
muito cedo, como um obstaculo. Entretanto, vdo criando um sentimento de medo
pela matéria e sentem-se pressionados.

Também percebi que com o passar do tempo vdo tomando consciéncia da
importancia da matematica, porém ainda assim, a maioria vive na insatisfacdo
perante os resultados negativos com relacdo a sua aprendizagem. Com isso,
apresentam algumas atitudes negativas que podem estar associadas e/ou justificar
esse mau rendimento.

Na Educacdo Matematica sdo muitos os trabalhos que investigaram o tema e
trazem resultados nesse sentido e, por isso, pretendemos realizar uma investigacao
bibliografica nessa dire¢cdo. A questao norteadora da investigacdo se configura no
seguinte questionamento: As atitudes negativas dos alunos em relacdo a
matematica estdo associadas a quais aspectos?

De modo geral, segundo Brito (1996b, p.3), atitude é “entendida como
sinbnimo de comportamento, em um enfoque que prioriza apenas 0 aspecto
observavel, colocando-a como equivalente a motivagdo e outros” (BRITO, 1996b,
p.3). A autora acredita que atitude e comportamento ndo devem ser confundidos,
pois ndo sao sinbnimos, embora atitude possa ser um dos componentes de
comportamento. Comenta que o termo atitude tem sido empregado, muitas vezes,
como sindnimo de crencas, valores, gosto, habitos, habilidades, etc.

Para Utsumi (2000, p. 32):

“Acessar as atitudes dos alunos em relacdo a Matematica é um aspecto
importante de uma tarefa maior, que € ensinar e propiciar modificagées nas
atitudes dos alunos, buscando melhorar o autoconceito e o desempenho
dos mesmos.”

Entendemos que o papel da pesquisa académica € também colaborar com
solugbes que atendam tais problemas de aprendizagem e muito tem sido
pesquisado nesse sentido, inclusive no que tange as atitudes negativas de alunos

com relagcdo a matematica, como jaA mencionamos. Compreendemos, assim, que



esta proposta seja relevante porque mesmo considerando essa quantidade de
pesquisas sobre o0 assunto, é inexistente ainda uma sistematizacdo das pesquisas
gue abrangem o0s motivos relacionados a tais atitudes, bem como o que elas
sugerem para que os problemas sejam sanados. Este trabalho reunira e analisara
tais pesquisas, procurando sistematizar os motivos e possiveis solu¢des para as
atitudes negativas dos alunos do Ensino Fundamental | em relacdo a matematica.
Isso podera colaborar para um direcionamento dos resultados dessa pesquisa e,
portanto, para a indicacado de solucfes mais diretas sobre a problematica.

Com relacao as pesquisas ja realizadas, Fiorentine e Lorenzato (2006, p.43)
afirmaram que as atitudes, crencas e concepc¢des dos alunos em relagdo a
matematica ainda continuam atraindo a atencao dos investigadores, embora se note
uma leve queda nos Uultimos anos, tendo surgindo também interesse pelas
representacdes sociais.

Assim, pretendemos elencar e analisar motivos que podem estar associados
as atitudes negativas dos alunos em relacdo a matematica, a partir de estudos ja
realizados, nas areas de Educacdo e Educacdo Matematica, que explicam esse

problema.

1.1. Series iniciais do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental constitui a Educacao Basica e recentemente passou a
ter duracdo de nove anos para melhor aproveitamento desse nivel que é
considerado, como o proprio nome diz, fundamento para a educacdo. Essa mudanca

ocorreu pela soma de desafios e objetivos ndo superados na educacdo, como:

by

criancas sem acesso a aprendizagem, alfabetizagcbes mal sucedidas, formacgao

inadequada dos professores e etc.

“Pedra angular da Educacao Basica, o0 Ensino Fundamental tem constituido
foco central da luta pelo direito a educacdo. Em consequéncia, no Brasil,
nos ultimos anos, sua organizacéo e seu funcionamento tém sido objeto de
mudancas que se refletem nas expectativas de melhoria de uma qualidade
e de ampliacdo de sua abrangéncia, consubstanciadas em novas leis,
normas, sistemas de financiamento, sistemas de avaliacdo e
monitoramento, programas de formacdo e aperfeicoamento de professores
e, 0 mais importante, em preocupac¢fes cada vez mais acentuadas quanto a
necessidade de um curriculo e de novos projetos politico-pedagodgicos que
sejam capazes de dar conta dos grandes desafios educacionais da
contemporaneidade.” (BRASIL, 2013, p 103)
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A obrigatoriedade da matricula da crianca nesse periodo é responsabilidade dos
pais ou responsaveis, pela realizacdo da mesma; e do Estado, por garantir vagas
nas escolas publicas; além de outras responsabilidades existentes que sédo de direito

da crianca e do adolescente nesse periodo.

A criacdo de um ambiente propicio a aprendizagem na escola terd como
base o trabalho compartiihado e o compromisso dos professores e dos
demais profissionais com a aprendizagem dos alunos; o atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem de cada um mediante formas
de abordagem apropriadas; a utilizagdo dos recursos disponiveis na escola
€ Nnos espacos sociais e culturais do entorno; a contextualizacdo dos
contelidos, assegurando que a aprendizagem seja relevante e socialmente
significativa; e o cultivo do dialogo e de relacdes de parceria com as
familias. (BRASIL, 2013, p 119)

De modo geral e conforme consta na Lei das Diretrizes Brasileiras, o Ensino

Fundamental tem por objetivo a formacgéo béasica do cidaddo mediante aos seguintes

aspectos:

‘I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Ill -
o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.” (BRASIL, 1996, p 12)

Neste trabalho, especificamente, iremos comentar sobre as séries iniciais do
Ensino Fundamental, periodo compreendido entre o primeiro e quinto anos, cujo
ingresso da criangca se da aos seis anos de idade. Esses primeiros cinco anos
(chamados anos iniciais do Ensino Fundamental) sdo desenvolvidos, usualmente,
em classes com um unico professor regente.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o letramento e a alfabetizac&o
recebem maior atencéo, pois neste periodo objetiva-se que os alunos compreendam
mensagens escritas e orais, utilizando-as adequadamente as situacdes e intencdes
propostas, leiam e escrevam textos propicios a etapa de aprendizagem. Para isso as
criancas e adolescentes sdo estimulados através de atividades ludicas, como jogos,
leituras, imagens e sons. A partir de diferentes processos pedagdgicos, busca-se

conduzir a crian¢a ao conhecimento do mundo pessoal, social e familiar.

“Os alunos do Ensino Fundamental regular s&o criangas e adolescentes de
faixas etarias cujo desenvolvimento esta marcado por interesses proprios,
relacionado aos seus aspectos fisico, emocional, social e cognitivo, em
constante interacdo. Como sujeitos histdricos que sdo, as caracteristicas de
desenvolvimento dos alunos estdo muito relacionadas com seus modos
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proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais, de sorte
que mais adequado seria falar de infancias e adolescéncias no plural.”
(BRASIL, 2013, p 110)

No mais, o Ensino Fundamental é regrado por diversos documentos, incluindo
a Lei das Diretrizes Brasileiras (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental, o Plano Nacional de Educacao, os pareceres e resolucdes do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) e as legislacfes de cada sistema de ensino.

As primeiras relagbes dos alunos com alguns conceitos matematicos
comecam nas séries iniciais, a partir disso vao desenvolver alguma atitude perante a

disciplina de Matemética.

“Numa reflexdo sobre o ensino da Matematica € de fundamental importancia
ao professor: identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus
métodos, de suas ramificagBes e aplicagdes; conhecer a historia de vida
dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens fundamentais, seus
conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas condicbes
sociolégicas, psicolégicas e culturais; ter clareza de suas proprias
concepcdes sobre a Matemética, uma vez que a pratica em sala de aula, as
escolhas pedagodgicas, a definicdo de objetivos e conteldos de ensino e as
formas de avaliagdo estdo intimamente ligadas a essas concepgdes.”
(BRASIL, 1997, p 29)

O professor precisa refletir diante dos objetivos que pretende alcancar, pois
‘no primeiro ciclo, serdo explorados alguns dos significados das operagoes,
colocando-se em destaque a adi¢éo e a subtracdo, em funcdo das caracteristicas da
situagdo” (BRASIL, 1997, p 49). E necessério escolher os conteidos adequados e

como desenvolve-los.

“As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma
inteligéncia essencialmente pratica, que permite reconhecer problemas,
buscar e selecionar informacgdes, tomar decisdes e, portanto, desenvolver
uma ampla capacidade para lidar com a atividade matematica. Quando
essa capacidade é potencializada pela escola, a aprendizagem apresenta
melhor resultado.

No entanto, apesar dessa evidéncia, tem-se buscado, sem sucesso, uma
aprendizagem em Matemética pelo caminho da reprodugdo de
procedimentos e da acumulacdo de informag¢8es; nem mesmo a exploragdo
de materiais didaticos tem contribuido para uma aprendizagem mais eficaz,
por ser realizada em contextos pouco significativos e de forma muitas vezes
artificial.” (BRASIL, 1997, p 29)

Os erros fardo parte dessa trajetdria, mas o professor deve mostrar aos

educandos que isso € comum e a partir deles também é possivel aprender.

“O primeiro ciclo tem, portanto, como caracteristica geral o trabalho com
atividades que aproximem o aluno das operagdes, dos numeros, das
medidas, das formas e espaco e da organizacdo de informacdes, pelo
estabelecimento de vinculos com os conhecimentos com que ele chega a
escola. Nesse trabalho, é fundamental que o aluno adquira confianga em
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sua prépria capacidade para aprender Matemética e explore um bom
repertério de problemas que |he permitam avancar no processo de
formacgéao de conceitos.” (BRASIL, 1997, p 50)

1.2. Possiveis dificuldades de aprendizagem no Ensino Fundamental

nesse nivel

Na area da educacdo ha muitas discussdes e reflexdes sobre alunos com
dificuldades em relagéo ao processo de aprendizagem. Esses problemas podem ser
decorrentes de diversos fatores, inclusive de fatores emocionais, por isso €
importante que haja essa observacéo e o conhecimento para que se possa auxiliar o
desenvolvimento do processo educativo, recomenda-se que todos os envolvidos no
processo educativo estejam ligados e percebam se esses problemas sao

momentaneos ou constantes.

‘Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a crianca desenvolve a
capacidade de representacdo, indispensavel para a aprendizagem da
leitura, dos conceitos matematicos béasicos e para a compreensdo da
realidade que a cerca, conhecimentos que se postulam para esse periodo
da escolariza¢@o. O desenvolvimento da linguagem permite a ela reconstruir
pela memoéria as suas acbes e descrevé-las, bem como planeja-las,
habilidades também necessérias as aprendizagens previstas para esse
estagio. A aquisicdo da leitura e da escrita na escola, fortemente
relacionada aos usos sociais da escrita nos ambientes familiares de onde
veem as criangas, pode demandar tempos e esfor¢os diferenciados entre os
alunos da mesma faixa etéria. A crianga nessa fase tem maior intera¢cdo nos
espacos publicos, entre os quais se destaca a escola. Esse é, pois, um
periodo em que se deve intensificar a aprendizagem das normas da
conduta social, com énfase no desenvolvimento de habilidades que facilitem
0s processos de ensino e de aprendizagem.” (BRASIL, 2013, p 110)

A aprendizagem se manifesta por uma mudancga de comportamento constante
e 0s obstaculos podem surgir a qualquer momento, Kelman (SARABIA, 1998, p.
132) acredita que a mudanca atitudinal é estimulada quando o individuo enfrenta
uma discrepancia entre uma atitude sua e algum novo elemento de informacdo. No
entanto “atitude poderia ser definida como uma disposi¢do pessoal, idiossincratica,
presente em todos os individuos e dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que
assume diferente direcao e intensidade de acordo com as experiéncias do individuo.
Além disso, apresenta componentes do dominio afetivo, cognitivo e motor” (BRITO,
1998, p 112).

As dificuldades de aprendizagem que surgem ainda na infancia podem

influenciar toda a vida da crianca e causar prejuizos nas areas do seu
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7

desenvolvimento pessoal e social, a partir disso €é necessario 0 seu
acompanhamento para uma possivel solucdo e melhora no desempenho ainda
crianca.

A escola, a familia e a sociedade atuam na formacéo da personalidade de um
individuo, nos seus conhecimentos e seus valores, inclusive a familia e a escola séo
responsaveis pela integracdo da crianca na propria sociedade. A convivéncia em
grupo, a socializacdo e a participacdo em atividades torna a crianca um ser social, 0
gue contribui para um bom desenvolvimento. Conforme Ferreiro (1999, p 27) diz que
“a crianca compartilha o mundo de seus companheiros através das brincadeiras, ela
divide o seu mundo com os outros e sao corrigidos uns pelos outros”. Se a crianca
nao consegue se envolver, a participacdo nas atividades comeca a cair e, como
resultante disso, o isolamento prejudicara no desempenho escolar, o que Vygotsky
(1991, p 84) complementa ao trazer que “as relacdes reais entre os individuos estao
na base de todas as fungdes superiores”.

Outro ponto que faz diferenca no processo ensino-aprendizagem € a
interacdo professor-aluno, considerando que neste relacionamento a atividade do
professor € fundamental, pois ele deve ser um facilitador da aprendizagem, criando
condicdes para que o aluno explore seus movimentos, interaja com seus amigos e
resolva situacbes problema, construindo seu conhecimento sem problemas na
aprendizagem.

Essas dificuldades de aprendizagem decorrem de diversos fatores que
ocasionam atitudes negativas dos estudantes com relacéo aos contetdos. E a partir
destes aspectos relacionados com as atitudes negativas dos alunos que
investigaremos quais as causas e possiveis solugcbes para esse problema,
especialmente, na Matematica. Para isso a pesquisa tera como base a seguinte
guestdo: As atitudes negativas dos alunos em relacdo a matematica estdo
associadas a quais aspectos? Sabemos que ja existem diversos trabalhos com
pesquisa sobre o tema e seus resultados, por esse motivo pretendemos efetuar uma

investigacado bibliogréfica nessa direcao.
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2. Método e resultados

Nesse presente trabalho, sera realizada uma pesquisa qualitativa bibliografica
sobre as atitudes dos alunos do primeiro ciclo do Ensino Fundamental em relacdo a
matematica. Escolhemos essa forma de pesquisa porque pretendemos encontrar as
diversas contribuicdes cientificas existentes para 0 tema proposto. Assim,
desenvolvemos ideias, conceitos e entendimentos a partir de dados ja coletados por
outros pesquisadores. Para tanto, nos pautamos em Ferreira, que vem contribuir e

explicar que a pesquisa qualitativa de carater bibliografico traz:

‘O desafio de mapear e discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensbes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condicbes tém sido produzidas certas
dissertacBes de mestrado, teses de doutorados, publicacdes em periodicos
e comunicacBes em anais.” (FERREIRA, 2002, p 258)

A partir desse trabalho, desejamos elencar e avaliar motivos que podem estar
relacionados as atitudes negativas dos alunos em relacdo a matematica,
investigados por diferentes pesquisadores, situados em diferentes momentos e
lugares e interessados nesta e possivelmente em outras questdes de pesquisa.

Diante de tantos trabalhos cientificos e métodos de pesquisas diferentes

existentes, acredita-se que:

“E 0 processo da pesquisa que qualifica as técnicas e os procedimentos
necessarios para as respostas que se quer alcancar. Cada pesquisador
deve estabelecer os procedimentos de coleta de dados que sejam mais
adequados para o seu objeto particular. O importante é ser criativo e flexivel
para explorar todos os possiveis caminhos e néo reificar a ideia positivista
de que os dados qualitativos comprometem a objetividade, a neutralidade e
o rigor cientifico.” (GOLDENBERG, 2004, p 62)

E a partir do objetivo que queremos alcancar que escolhemos qual o melhor
procedimento metodolégico. Logo, vemos o quanto “é evidente o valor da pesquisa
gualitativa para estudar questbes dificeis de quantificar, como sentimentos,
motivagdes, crengas e atitudes individuais” (GOLDENBERG, 2004, p 63).

Como muitas pesquisas relacionadas a esse assunto ja foram feitas,
desenvolvemos um estudo a fim de levantar o que ja foi produzido. Com isso
pretendemos avaliar e sistematizar os principais resultados nelas obtidos sobre as
atitudes negativas de estudantes do Ensino Fundamental | em relacdo a
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matematica, afim de encontrar possiveis explicacbes e fatores que possam se
relacionar a essas atitudes.

Escolhemos como direcdo para nossa pesquisa as series iniciais do Ensino
Fundamental, ja que é nesta faixa etaria que as criancas comecam a ter relacdes
mais didaticas e objetivas com os conteldos e, por consequéncia, as dificuldades de
aprendizagem comegam a surgir.

Para essa realizacdo, serdo levantadas e analisadas pesquisas sobre o
assunto no banco de teses e dissertacfes da Capes, bem como outros trabalhos
recentes encontrados a partir de pesquisa em sites de busca. Nossa busca por
pesquisas na plataforma da Capes iniciou-se em outubro de 2012 e seguimos com
ela até marco de 2013, mas como nao encontramos muitos trabalhos, resolvemos

buscar todos 0s que encontrassemos. Como afirma Soares:

‘Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, € necessaria no processo de evolucdo da ciéncia,
afim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacbes e
resultados ja obtidos, ordenagdo que permita indicagdo das possibilidades
de integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas, a
identificacdo de duplicagBes ou contradicdes, e a determinagéo de lacunas
e vieses.” (SOARES, 1987, p 3)

Essas fontes de investigacdo serdo lidas e exploradas com o intuito de
compor o corpo e conteludo desse trabalho. Considerando os aspectos destacados
por Soares no trecho supracitado, realizamos uma sistematizacdo das pesquisas
analisadas, tomando o cuidado de descrever os objetivos, métodos de pesquisa e
principais resultados encontrados na direcdo de nossa questao investigativa. Por
fim, pretendemos realizar uma discussao sobre tais resultados buscando alcancar

NOSsos objetivos.
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2.1. Sistematizacao das pesquisas levantadas

No presente capitulo, apresentamos uma sistematizacdo, em ordem cronoldgica
inversa, dos trabalhos levantados na pesquisa bibliografica. Nela, trazemos os
objetivos, método e alguns resultados das pesquisas encontradas, envolvendo a
tematica das atitudes de alunos das séries iniciais com relacdo a matematica.
Tomando-os como base, buscaremos responder a questdo norteadora da pesquisa
sobre 0s possiveis motivos relacionados as atitudes negativas de alunos das séries

iniciais do Ensino Fundamental em relagcdo a matematica.
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1) AGUIAR, J. A.; FONTES, E. P.; MURICY, A. L. (2013) A afetividade no
ensino e a aprendizagem de Matemética: uma analise de producéo

cientifica.

Este trabalho teve como ponto de partida a palavra afetividade, esta analisada a
partir do campo pedagdgico, mais especificamente, da relacdo entre o professor e
os alunos em sala de aula. O objetivo foi investigar as produc¢fes cientificas que
discutem o tema afetividade no ensino e aprendizagem da matematica. Para tanto,
analisaram artigos publicados no periodo de 2009 a 2012. Os autores buscaram
trabalhos que pudessem responder questbes como: Quais tedricos que trabalham
com cognicdo no ensino e aprendizagem da matematica no ensino fundamental?
Qual o tipo de metodologia de pesquisa adotada pelos pesquisadores dessa area?
Qual é o entendimento que professores e alunos jA possuem sobre o papel da
afetividade na construcdo do conhecimento mateméatico? Quais os resultados das
pesquisas vistas?

Os autores consideram a afetividade fundamental nas relacfes educativas, ja
gue ela cria um clima favoravel para a construcdo de conhecimentos. Afirmam, no
entanto, que tal dimensdo vem sendo descartada na pratica em sala da aula e
também na prépria formacao inicial de professores. Justificam que, ao chegar na
escola, a crianca ndo deixa suas vivéncias, experiéncias e desejos para fora do
portdo, ao contrario, suas subjetividades afetivas estédo presentes e influenciardo em
tudo que fardo durante a aula, inclusive na resolucdo de um problema de
matematica. Diante disso, argumentam ser necessario que a escola esteja atenta e
valorize a dimenséo afetiva do aluno, pois ela € diretamente ligada ao conhecimento.

Os resultados da pesquisa indicaram sete trabalhos publicados, sendo cinco em
periddicos pesquisados e dois publicados em revistas especificas na area da
educacdo matematica. Quatro dos trabalhos abordaram o ensino e a educacéo
matematica, dois focaram o tema na area da psicologia da educa¢céo e um tratou do
ensino de fisica. Os autores verificaram que os estudos relacionados a afetividade
no ensino e aprendizagem da matematica se dao sob olhares da area da psicologia
e educacéo, porém com distintas concepc¢des e metodologias.

A partir das pesquisas analisadas, os autores concluiram que, de modo geral, os

professores reconhecem o que é afetividade e sua importdncia no ensino e
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aprendizagem da matematica; todas elas destacaram a importancia da afetividade
nas relacdes entre professor e aluno, ensino e aprendizagem, apontando o professor
como grande responsavel pelos resultados desse processo e sendo ele o mediador
dessa relacao afetiva; todas também consideram que ndo ha indissociabilidade entre
cognicao e afetividade, existindo, portanto, a necessidade de valorizar a dimensao

emocional do aluno.
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2) MORAES, J. F. D. (2010) Atitudes em relacdo a Matematica: um estudo
transversal com alunos da educacdo basica de escolas publicas do
estado do Rio Grande do Sul.

Constatar fatores que pudessem estar associados as atitudes positivas ou
negativas de alunos da educacédo basica com relacéo a disciplina de matematica foi
0 objetivo desta pesquisa. Para tanto, o autor selecionou 345 alunos matriculados
em escolas publicas de Porto Alegre-RS, regido metropolitana, ou de algum
municipio do interior do estado, e utilizou um questionéario de levantamento de dados
desses alunos, contendo informacfes sobre: sexo do estudante, idade, série,
repeténcia, existéncia de computar na escola e em casa, disponibilidade de internet
e frequéncia de acesso e uma pergunta sobre a autopercepcdo do desempenho em
matematica. O pesquisador também fez uso de trés escalas: atitudes em relacédo a
matematica, opinido em relacdo a matematica e a relacdo do aluno com esta
disciplina, justificando que a escala de atitudes utilizada é a do tipo Likert®.

Dentre os alunos participantes da pesquisa, 53% eram do sexo masculino e 47%
do sexo feminino, com idades entre 9 e 19 anos; 100 alunos declararam que ja
haviam sidos reprovados em alguma matéria, 56 especificaram ser a disciplina de
matematica; 215 alunos afirmaram possuir um computador em casa e 77 disseram
gue nunca acessavam a internet.

A partir dos resultados obtidos na pesquisa, o autor concluiu que quanto melhor o
desempenho do aluno com relacdo & matematica, mais favoraveis sdo as suas
atitudes. Também percebeu que conforme os alunos avangcam na série, a tendéncia
foi apresentarem mais atitudes negativas com relagcdo a tal disciplina. Por
conseguinte, comenta que muitos estudos tratam o papel da afetividade no ensino e
na aprendizagem da matematica e que a afetividade ndo pode ser vista como um
sentimento excludente da avaliacdo da aprendizagem. Acredita que o desafio do

professor € produzir um ambiente favoravel a afetividade, procurando métodos para

! Escala de resposta psicométrica normalmente usada em questiondrios, principalmente para pesquisas de
opinido, na qual os questionados especificam seu nivel de concordancia com uma afirmagdo. A escala de
atitudes com relagdo a matematica foi analisada por meio do coeficiente alfa de Cronbach, sendo que para
estudo de fatores utilizou-se o método de componentes principais com rotagdo varimax. As opiniGes, atitudes
ou relacdo com a matematica foram expressas através do escore total de cada escala. Os dados também foram
explorados através da estatistica descritiva, teste de Kolmogorov-Smirnov, teste de Qui-Quadrado, analise de
variancia e regressdo logistica (método Forward: Wald).
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prosperar e fortalecer esse sentimento afetivo e positivo do aluno com a matematica,
ja que notou-se uma relacdo entre atitudes, crencas pessoais e crencas percebidas

com o desempenho dos alunos.
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3) BIANI, R. P. (2010) ConsideragOes sobre a Geometria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A autora do trabalho é professora do Ensino Fundamental e inicia seu texto
dizendo que em todo inicio de ano faz um levantamento, por meio de perguntas
escritas, procurando saber a expectativa dos alunos diante das disciplinas que iréo
estudar. As perguntas realizadas questionam os alunos sobre o que e para que vao
estudar determinada matéria, porém a énfase dessa pesquisa sera apenas na
matéria de matematica.

Partindo desse principio, Biani notou que as respostas encontradas sao sempre
muito parecidas: “A matematica serve para aprender os numeros e aprender as
contas”; Alguns alunos também respondem que serve para aprender probleminhas e
poucos deles se lembraram de comentar sobre graficos, tabelas, medidas,
grandezas ou, inclusive, de relacionar a matematica com as necessidades cotidianas
de seu uso. Quanto a geometria, raramente os alunos lembram-se de inclui-la como
habilidade a ser estudada na matematica.

Além deste levantamento feito pela professora, ela também adotou uma
metodologia que partia da pratica com relacdo ao contetdo que pretendia trabalhar,
assim antes de iniciar qualquer estudo sobre um conteudo, ela verificava qual o
conhecimento dos alunos sobre aquilo. O assunto utilizado como foco pela autora
para a realizacdo dessa pesquisa foi a geometria. A partir disso e da metodologia
utilizada, ela percebeu que os alunos relacionaram geometria diretamente as formas
geométricas, principalmente as mais conhecidas: quadrado, triangulo,
paralelepipedo e retangulo; A maioria complementou dizendo que estuda geometria
desde a 12 série (2° ano) e que gostam e a consideram importante, porém néo se
sabe o porqué.

Biani diz que ao longo dos seus anos de formacéo, levando diversos fatores em
consideracdo, pbde perceber que o0 ensino em geometria limitava-se as
nomenclaturas e definicbes, ao célculo de perimetro e area, a identificacdo de
propriedades das figuras planas e espaciais e as aplicacdes necessérias para
producdes em aulas de artes, ou seja, a realizacdo de atividades que nao fazem

ligacdes com o cotidiano e a realidade. Por isso, considerou importante analisar as
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praticas e de que forma estdo sendo realizadas, entender os principios que as
mantém e encontrar maneiras de supera-las.

Um fato trazido pela autora e extremamente importante de se destacar é o tipo
de formacéo diferenciado que foi dado aos homens e as mulheres no passado: a
mulher sempre foi excluida de frequentar a escola e, quando ndo mais, lhe era
oferecido um ensino feminino, em que aprendiam a costurar, bordar e cozinhar; a
geometria era matéria para homens que, inclusive, ganhavam salarios maiores por
isso, e as mulheres que resolviam ser professoras, ensinavam apenas as quatro
operacdes basicas. De acordo com a autora, durante as décadas de 1970 e 1980
houve um movimento conhecido como Matematica Moderna (MMM), que sugeriu as
escolas a substituicdo da geometria euclidiana pela geometria desenvolvida no
século XIX, o que favoreceu um ensino da geometria nos anos iniciais fosse
desprezado em favor do ensino de outras habilidades.

Levando em consideracédo o fato que o professor ndo pode ensinar aquilo que
nao sabe e o aluno ndo pode aprender aquilo que nao Ihe ensinam, como gostar de
algo que nao ha conhecimento algum? Nenhuma das partes conseguira obter novos
conhecimentos se ndo analisarem as suas proprias praticas, identificando os
problemas e buscando solugbes e resolugbes necesséarias para o0s problemas
encontrados. Ndo ha duvidas da importancia do papel do professor para essa
iniciativa, refletindo sobre seu trabalho e tomando consciéncia da sua participagéo,
compromisso pessoal e formacdo. E fundamental a existéncia de espacos onde 0s
professores possam trocar experiéncias e analisar praticas, pois possibilita ao
professor uma analise de sua propria experiéncia, que se faz importante para uma

formacao continuada e superacdo das praticas existentes.
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4) HONDA, A. M. C.; MARTIN, G. F. S. (2009) A importancia dos lagos
afetivos na relacdo ensino e aprendizagem dos conteddos de

Matematica.

Neste trabalho, os autores fazem uma reflexdo sobre as relacdes de afetividade
e a aprendizagem matematica, analisando qual o papel da afetividade na relacao
entre o professor e 0 aluno e buscando solugbes para os problemas e dificuldades
encontrados em sala de aula.

Os autores justificam ser necessaria uma reflexdo do professor diante da sua
pratica docente no ambito afetivo e metodoldgico, com vistas a mudangcas em sua
postura (quando for o caso), de modo que os alunos se sintam motivados e tenham
um bom relacionamento no processo de aprendizagem da matematica. Sugerem,
como fundamentais, as questdes relacionadas a matematica e a afetividade para se
poder compreender a relacdo entre o professor e o aluno, possibilitando ao
professor um ambiente tranquilo, garantindo o resultado de um bom trabalho.
Consideram, também, que fatores afetivos e emocionais influenciam a atencéo e
interacdo, podendo ser uma das causas dos problemas de aprendizagem. Porém,
reiteram que, a afetividade n&o é a Unica causadora do fracasso escolar, existindo
outros fatores como os problemas de comunicacdo, baixo nivel de instrucdo da
familia, diferencas culturais e linguisticas, falta de oportunidade de desenvolvimento
e de estimulos, distUrbios psiconeuroldgicos, curriculos inadequados e etc.

A pesquisa se deu na Escola Estadual Dona Macéria — Ensino Fundamental e no
Colégio Estadual Francisco Alves de Almeida — Ensino Médio, localizadas no estado
do Parana. O objetivo foi verificar de que modo o cuidado com a afetividade pode
diminuir os problemas de aprendizagem na disciplina de matematica, como também,
avaliar a importancia de dinamicas de autoestima e de valorizacdo nas relacdes
existentes na sala de aula, com vistas a melhoria nesses padrées emocionais que
condicionam a vida escolar do estudante. O trabalho se desenvolveu durante
algumas aulas e em um trabalho paralelo, em conjunto com 14 agentes da
educacdo, composto por professores, equipe pedagdgica, secretéria e funcionéarias
das duas escolas citadas. Os pesquisadores iniciaram o trabalho expondo o tema
aos professores e chamando-lhes a atencédo para a necessidade de mudanca do

entendimento da matematica como disciplina ruim.
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Segundo os pesquisadores, durante a leitura de textos voltados para o tema, 0s
professores foram criando o desejo de estudar o aluno como um ser por inteiro,
relevando seus pensamentos e reacfes diante dos préprios sentimentos e
percepcoes.

Com essa pesquisa, de carater qualitativo, foi possivel estudar a bibliografia de
autores relacionados ao tema abordado, fundamentados em Wallom, Wigotsky,
Chacén, dentre outros. Os assuntos discutidos e apresentados em forma de
guestionarios foram o0s seguintes: competéncias emocionais dos alunos e
competéncias emocionais do professor, relacdes entre tais competéncias e aspectos
da comunicagdo, motivacdo, autonomia e gestdo de si. Na andlise dos resultados,
por meio dos itens trabalhados, buscaram a compilacdo dos dados a partir das
respostas dadas pelos professores e pelos alunos. Para tanto, os pesquisadores se
basearam no estudo sobre o funcionamento do cérebro emocional e racional,
levando em consideracdo que cada um tem sua forma de agir.

Procurando gerar uma aula diferente, os pesquisadores propuseram aos
professores uma dinamica realizada em sala de aula com o intuito de observar qual
atitude provocariam em seus alunos. Apés a realiza¢céo, todos concordaram sobre a
aula ter sido muito gostosa, pois os alunos puderam rever alguns principios e
atitudes, além de terem trabalhado a autoestima e a afetividade, o que resultou em
um rendimento favoravel quanto ao conteido. Também foi proposta uma atividade
gque elevasse a autoestima do grupo da secretaria e da cozinha, por meio de
mensagens colocadas nas pastas com recadinhos soltos pelas mesas. Isso resultou
num efeito positivo, pois 0 ambiente de trabalho tornou-se mais atraente e divertido,
as pessoas criaram maiores cumplicidades e conversavam mais sobre valores e
atitudes. Os pesquisadores propuseram outras atividades diferenciadas, como
mensagens de otimismo no quadro antes do inicio da aula, mensagens em videos,
conversas referentes ao tema, procurando uma melhor convivéncia para que 0sS
alunos se sentissem mais a vontade para aprender e, consequentemente, as aulas
ficaram mais alegres e participativas.

Os instrumentos utilizados buscaram identificar quais situacdes afetivas podem
interferir no processo de ensino e aprendizagem. Os resultados indicaram que as
problematicas levantadas que interferiram no bom desempenho dos alunos na
disciplina de matematica foram: o aluno retém pouco ou nao retém conhecimento de

matematica porque ndo consegue aprender devido a necessidades especiais; 0S
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alunos ndo obtém conhecimentos porque os professores ndo dao condi¢cbes de
aprendizagem, por causa da mé formacao ou dificuldades de comunicacgédo; o aluno
nao retém conhecimentos porque a afetividade é pouco ou nada trabalhada em sala
de aula.

Entretanto, o resultado dessa pesquisa propiciou a elaboracdo de um material
gue busca ajudar os professores a elevar a autoestima dos alunos e deles proprios,
gerando mudancas de comportamento que faca o aluno ter interesse na

aprendizagem.
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5) PREDIGER, J.; BERWAGNER, L.; MORS, M. F. (2009) Relagéo entre aluno
e Matematica: reflexbes sobre o desinteresse dos estudantes pela

aprendizagem desta disciplina.

As autoras dao inicio ao seu texto afirmando que, embora presente no cotidiano
das pessoas, a matematica é a disciplina de menor interesse nas escolas por parte
dos alunos, principalmente a partir das séries finais do Ensino Fundamental.
Entender quais motivos explicam e se relacionam a este fato foi o objetivo das
pesquisadoras. Para tanto, realizaram uma pesquisa com alunos e professores de
séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, que buscou compreender as
dificuldades de relacionamento entre a matematica, o professor e o aluno, de modo
gue fosse possivel encontrar alternativas para evidenciar no aluno a importancia
dessa matéria no seu cotidiano. O estudo realizado foi de carater quantitativo,
segundo as autoras, para que pudessem ter uma maior diversidade de respostas
para as seguintes perguntas: Qual é a relagdo dos alunos com a Matemética
enquanto disciplina ensinada na instituicdo escolar? Consideram-na util? Existe um
diferente interesse pela aprendizagem da Matemética entre os alunos do Ensino
Fundamental? Quais s&o as principais diferencas metodoldgicas usadas pelos
professores nas seéries iniciais e finais? A metodologia utilizada em sala de aula
pode vir a influenciar no interesse do aluno? A formagé&o do professor influencia na
didatica trabalhada em sala de aula? A mudanca de fase da infancia para
adolescéncia é um fator contribuinte para o desinteresse pela aprendizagem da
Matematica? Segundo a visdo do professor: quais sdo as principais dificuldades
encontradas no ensino da Matematica? A pesquisa foi realizada com alunos de
guarta e oitava séries do Ensino Fundamental, totalizando 85 estudantes de
instituicbes de ensino com diferentes realidades educacionais.

As autoras defendem que a melhoria do ensino da matematica escolar nao
depende de uma mudanca nos conteudos e definicbes, mas na propria maneira de
apresentar o conhecimento matematico, e que néo trata-se de apontar quem é o
culpado por isso, mas de encontrar alternativas que possam melhorar a relagéo do
aluno com a matematica. Julgam que tal disciplina tem sido zelada por professores
gue estdo distantes da realidade do aluno e que somado a isso esta a falta de

interesse deste, 0 que resulta em diversos obstaculos em sala de aula.
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De acordo com os depoimentos dos professores e alunos relatados nesse
trabalho, é possivel perceber que ndo h&d um Unico fator responsavel pelo mau
desempenho e descontentamento com relacdo a matematica, mas sédo diversos
elementos envolvidos. O resultado final apontou diferentes dificuldades encontradas
no processo de ensino e aprendizagem da matematica, além da confirmacédo de que
h& um decréscimo de interesse pela disciplina entre os alunos das séries iniciais e
finais. As autoras notaram, também, uma desmotivacédo dos professores no trabalho
com a matematica, ja que estes afirmaram que os alunos os consideram como uma
ferramenta que apresenta as respostas formuladas, que os desafios matematicos
exigem reflexdes e entendimentos, mas muitos preferem a acomodacao; os
professores comentaram que os alunos estudam apenas para conseguir nota, nao
porque realmente querem aprender, o que também acaba refletindo em um
deséanimo para o trabalho com a matematica.

As autoras argumentam que a familia estd envolvida e contribui para essa
jornada de conflitos, ela tem o papel fundamental de amparar e acompanhar a
crianca/adolescente, ciente de que este esta em processo de crescimento. Deve

mostrar a eles a importancia do estudo e aprendizagem para o seu cotidiano.
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6) MARMITT, V. R. (2009) Concepg¢des e atitudes em relacdo a Matematica:
maneiras de identifica-las e possibilidades de modifica-las.

O trabalho investigou as concepcfes e atitudes em relacdo a Matematica de
alunos de oitava série do Ensino Fundamental da rede municipal de Trés Coroas-
RS. A questdo utilizada como problema da pesquisa foi: Qual a influéncia da
metodologia utilizada pelo professor na formacé&o das concepcdes e atitudes em
relacdo a Matematica e como elas podem ser reforcadas ou modificadas através
desta metodologia? Na busca de respostas para o problema, as abordagens
utilizadas para investigacdo foram: qualitativa, utilizada no intuito de identificar e
selecionar informagdes obtidas através de questiondrios e entrevistas, analisando-as
de um modo descritivo, averiguando as manifestacbes de concepcdes e atitudes
presentes em cada atividade desenvolvida; e quantitativa, utilizada na aplicacdo de
escalas de atitudes, formando uma triangulacdo com os dados obtidos na analise
qualitativa, verificando os resultados apresentados em cada atividade realizada.

Aplicou questionarios com o objetivo de identificar as concepcgdes existentes
nos alunos de gquinta a oitava séries. A pesquisadora trabalhou com esses alunos
durante um ano, observando resultados de diferentes metodologias e de como o
sentimento que eles criavam em relacdo a Matematica influenciava em sua
aprendizagem. Percebeu que as concepcfes mais negativas estavam sendo
apresentadas por alunos de sétima e oitava séries. Sentiu a necessidade de
metodologias que superassem aulas de Matematica, que sdo, em sua maioria,
expositivas e de formulas prontas e inquestionaveis.

Fez uso de uma intervencdo pedagogica afim de modificar as atitudes
negativas apresentadas e reforcar as atitudes positivas. Foram desenvolvidas
atividades que envolviam geometria, pesquisas a respeito da histéria da Matematica
e aplicacdo de atividades envolvendo o conceito de funcdes. Apos a intervencao da
pratica pedagodgica, os alunos responderam novamente a escala de atitudes para
gque pudessem ver se houve mudanca nos resultados desta escala, assim
perceberam que ocorreu uma mudancga significativa, aumentando suas médias em

relacdo as que obtiveram no inicio da pratica.
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As atividades buscavam apresentar a Matematica como uma disciplina que
abrange geometria, resolucdo de problemas, aspectos histéricos e pesquisas, que
determinam diferentes conhecimentos e formas de buscar solu¢des.

Diante de todas as atividades desenvolvidas e realizadas com os alunos, a
pesquisadora percebeu que os alunos ndo possuiam o habito de dedicarem tempos
longos ao estudo da disciplina. Questionou—0s sobre qual a disciplina que mais
gostavam, os resultados indicaram que a educacao fisica era a matéria preferida,
pois ela proporciona uma liberdade de expressao, envolve o0 movimento do corpo e
torna-se prazerosa em ser praticada; a matematica recebeu voto de apenas um
aluno. Quando o questionamento foi o contrario, perguntando qual a disciplina que
menos gostavam, a matematica mudou de lugar e passou a ser a mais votada.
Depois foi dada a opcdo de os alunos descartarem uma disciplina do curriculo
escolar, pedindo para que indicassem aquela que apresentava menor utilidade e a
Matematica novamente foi a que mais recebeu votos e indicacbes, o que mostrou
que os alunos ndo apresentam razOes para tentarem desenvolver sua
aprendizagem, pois consideram este conhecimento inutil. A autora percebeu que a
Matematica ndo € uma disciplina prazerosa para uma grande parte dos alunos.
Estes indicam n&o serem capazes de aprender Matematica se o0 professor nao
explicar os procedimentos - dai a concepcdo de que a Matematica € algo pronto a
ser recebido e decorado e que o sucesso da aprendizagem depende exclusivamente
do professor. Alguns alunos, inclusive, tém consciéncia de que nem sempre a
Matematica foi a disciplina odiada por eles, mas que algo aconteceu para que este
repudio surgisse, como por exemplo, a mudanca de uma metodologia, de um
raciocinio baseado em situacdes concretas para atividades que utilizam apenas
exercicios mecéanicos. Ainda assim, as situacdes sempre se relacionam com o
professor, alguns alunos até apresentam uma concepc¢do formada de que o
professor € o elo de ligacdo entre o aluno e a sua aprendizagem. Grande parte
desses alunos dizem que muitos professores tentam apresentar a Matematica de
uma forma diferenciada, enquanto outros apenas falam e falam, o que indica que
estdo saturados de uma matematica com aulas expositivas e exercicios repetitivos,
podendo ser um dos principais motivos para a grande falta de interesse pela
disciplina. Outro item que foi apontado é a falta de utilidade dos conceitos, ou seja,
como a aula era expositiva e de exercicios, eles ndo sabiam para que servia essa

aprendizagem e acabavam néo tendo interesse em aprender aquilo.
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A partir dos dados analisados, a pesquisadora percebeu que, na etapa final do
ensino fundamental, os alunos apresentam muitas concep¢des negativas em relacao
a Matematica, construidas através de diversas experiéncias negativas pelas quais
passaram. Sugere que o trabalho do professor apresenta um nivel de significancia
grande, ou seja, que seu posicionamento frente a situagdes diversas determinara a
formacao de concepgbes que acompanhardo seu aluno por todo o trajeto escolar.
Os alunos demonstram uma autoconfianga muito baixa na capacidade de
aprendizagem, acreditando que o Unico sujeito capaz de resolver problemas com
facilidade € o professor, esperando dele solu¢des e maneiras de como proceder em
cada etapa.

Ao longo da atividade de intervencao feita pela pesquisadora, os alunos foram se
libertando deste medo e apresentando maior confianca em suas maneiras de
solucionar as situacdes, encaminhando-se assim a resolugcdo das questdes
propostas. A constru¢cdo da autoconfianga precisa ser desenvolvida pelos alunos, a
partir do desenvolvimento de sua autonomia, o aluno pode perceber-se capaz de
construir o préprio conhecimento, desenvolvendo suas habilidades e apresentando
uma postura mais critica perante as atividades propostas. Ao proporcionar aos
alunos um caminho com a utilizacdo de diferentes metodologias, e através da pratica
realizada, a autora percebeu que o professor realmente pode mudar a atitude do
aluno, fazendo com que ele aborde as aulas de Matematica de modo diferenciado,
percebendo que a Matematica € uma area de construcdo humana, composta de
erros, tentativas e acertos. Assim, os alunos podem demonstrar curiosidade em
saber como se desenvolveram determinados temas e como sera possivel um

desenvolvimento continuado de teorias matematicas.
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7) SOARES, F. G. E. P. (2003) As atitudes de alunos do ensino basico em
relacdo a Matematica e o papel do professor.

O autor dessa pesquisa nos traz que em geral, os alunos apresentam mais
atitudes negativas com relacdo a Matematica ao atingirem o Ensino Fundamental Il
do que no Ensino Fundamental |, e conforme a escolaridade avanca, tais atitudes
negativas resultam em um baixo rendimento nessa disciplina, podendo estar
associada a mudanca da formacdo dos professores, dos métodos de ensino
utilizados e da relacdo professor x aluno. Essa pesquisa buscou analisar a quais
aspectos esse fato pode estar relacionado durante o do processo ensino e
aprendizagem. Com isso, juntando-se a essa busca, outras questdes surgiram no
decorrer do seu desenvolvimento, como: Em que ponto da vida escolar alguns
alunos deixam de gostar de Matematica? Quais foram as razdes que fizeram com
gue esses estudantes deixassem de ter prazer em estuda-la? Quais as dificuldades
envolvidas no ensino e na aprendizagem da Matematica, ao longo do Ensino
Fundamental, e que levam alguns alunos a deixarem de gostar desta disciplina, a
partir de um dado nivel de escolaridade?

Assim, 0 objetivo dessa pesquisa foi analisar atitudes de alunos do Ensino
Basico com relacdo a Matematica, associadas as experiéncias na escola no Ensino
Fundamental, levando em consideracdo a atuacdo dos professores, o conteudo
matematico e o desempenho do aluno.

Para tanto, foi feita uma analise qualitativa a partir dos dados e das informacdes
coletadas e quantificadas. Nas primeiras etapas, os dados foram analisados
mediante processos estatisticos que normalmente sao utilizados nas abordagens
guantitativas, contudo ndo se pode classificar esta pesquisa dessa forma, pois estas
etapas foram realizadas com a intencdo de confirmar os resultados de pesquisas
anteriores que abordam a questdo. Os dados da terceira etapa do trabalho foram
analisados e coletados através de entrevistas, procurando encontrar as possiveis
razdbes que levam os alunos a apresentarem atitudes negativas ao longo da
escolaridade.

O autor pbde constatar que muitos alunos apresentam mais atitudes negativas

ao atingirem o Ensino Fundamental Il e a partir dele, do que no Fundamental I.
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A pesquisa foi realizada com alunos de quatro escolas de Aracatuba-SP e
aconteceu em trés etapas. Na primeira etapa levantou as notas de Matematica de
652 alunos da escola A, na segunda usou as notas de 2842 alunos (A, B, Ce D) e
na terceira foram entrevistados 15 alunos da escola A, agrupados da seguinte
maneira: | aproveitamento abaixo da média; Il acima da média; 11l modificaram suas
notas no desenrolar das séries. Para analisar os dados coletados nas entrevistas,
foram utilizados dois critérios: 1- Descrever e analisar as diferencas entre os trés
grupos para cada categoria, em funcéo dos niveis de escolarizacdo. 2- Centralizar a
analise dentro de cada grupo para verificar a evolugcdo das atitudes dos alunos em
cada etapa. Depois desse material ter sido analisado, foi possivel notar que os
alunos do grupo | e lll tiveram maior grau de atitudes negativas com relacdo a
Matematica ao chegarem no Ensino Fundamental IlI, os quais atribuem um maior
grau de responsabilidade ao conteido pelo fraco desempenho na disciplina,
atribuem também a eles proprios tal responsabilidade e os professores ficam como o
terceiro fator mais citado; enquanto que no grupo Il isto aconteceu somente ao
chegarem no Ensino Médio, estes acreditam que os maiores responsaveis pelo
sucesso na aprendizagem da disciplina sdo eles mesmos, o professor fica como o
segundo responsavel, que recebeu um nimero de meng¢des negativas bem superior
ao das positivas, 0 que significa atribuicdo de responsabilidade menor em relacao
aos seus proprios méritos. Os sujeitos que apresentaram alteragdes nas notas da
disciplina no decorrer da vida escolar, atribuiram aos professores a responsabilidade
pela mudanca no desempenho, seguidos pelo conteudo.

O embasamento em pesquisas ja realizadas por diversos autores, com diferentes
metodologias, foram importantes para a formacéo do quadro tedrico e para fornecer
parametros para comparacéo dos resultados.

Com isso, foi possivel concluir que ha uma relagcéo entre as atitudes dos alunos e
0 seu desempenho escolar, também foi possivel notar que o professor tem papel
elementar na passagem dos contedados escolares, no desenvolvimento de
capacidades e na conservagdo de atitudes positivas dos alunos. Também pode-se
considerar o fato de que a quantidade de referéncias de conceitos negativos com
relacdo as caracteristicas, atitudes e atributos do professor na avaliagdo dos alunos
aumenta com a passagem das séries escolares, levando-nos a crer que ha fatores
de ordem metodoldgica que deveriam ser repensados, nas diferentes formacdes dos

professores de Matematica. Assim o pesquisador conclui o trabalho acreditando que
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€ possivel acontecer uma mudanca através das atitudes dos professores, que
precisam refletir sobre qual € a sua participacdo no desenvolvimento de atitudes
positivas dos alunos em relacdo a Matematica, na forma como se relacionam com o0s

alunos e no dominio que demonstram do conteudo disciplinar.
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8) BRITO, M. R. F. (1996) Um estudo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica em estudantes de 1° e 2° graus.

A autora comeca o trabalho discutindo teorias e algumas nocfes relativas a
atitude e a importancia de considerar esse tema para a educacao e as relacbes e
interacbes sociais existentes na escola. Afirma que sao poucos 0s estudos
desenvolvidos em escolas publicas ou particulares existentes no Brasil a respeito
das atitudes com relagdo a Matematica, porém ha uma grande quantidade em outros
paises, principalmente na Gra-Bretanha, nos Estados Unidos, na Espanha e em
Portugal.

A pesquisa teve como objetivo verificar a existéncia e ocorréncia de atitudes
(positivas ou negativas) com relacdo a Matematica e buscar estabelecer relacdes
entre essas atitudes e alguns fatores relacionados. Para tanto, a autora baseia-se
em um modelo de educacdo como um processo de interacdo social, em que as
atitudes exercem um papel fundamental.

O trabalho foi realizado a partir do modelo descritivo-correlacional, pois é um
tipo de investigagao que possibilita estudar diretamente as relagdes naturais entre as
variaveis presentes em um grupo especifico. A autora buscou verificar a existéncia
do fenbmeno no tempo presente e nédo utlizou a manipulacdo de variaveis,
trabalhando, assim, com a qualidade da informac&o obtida.

Diante do problema proposto, varias foram as questfes norteadoras que a
autora pretendeu responder durante a realizagdo da pesquisa. Foram elas: “Alunos
de primeiro e segundo graus apresentam, efetivamente, atitudes negativas com
relacdo a Matematica?; Que tipo de atitudes (positivas ou negativas) os alunos
apresentam com relacdo a matematica?; As atitudes com relacdo a Matematica se
modificam a medida que os alunos avangam na escolaridade?; Como se relaciona o
género e as atitudes com relacdo a Matematica? Sujeitos do sexo feminino
apresentam atitudes diferentes em relacdo a Matematica quando comparados com
sujeitos do sexo masculino?; Alunos de segundo grau apresentam mais atitudes
negativas com relagdo a Matematica que alunos do primeiro grau?; Existe relacédo
entre as atitudes com relacdo a Matematica e a reprovacao nesta disciplina? Como
o desempenho afeta atitude com relacdo a Matematica?; A idade pode ser

relacionada com as atitudes com relacdo a Matematica, isto é, existem mudancas
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nas atitudes com relacdo a Matematica que podem ser atribuidas a idade?; A
compreensdo dos conteddos mateméticos influi nas atitudes com relacdo a
Matematica?; O numero de horas que o aluno estuda Matemética influi nas atitudes
com relagdo a Matematica?”.

Além do intuito de encontrar respostas para todas essas questbes
apresentadas, outro objetivo da autora foi reunir material bibliografico e verificar a
existéncia de literatura no Brasil relacionada ao tema escolhido. Brito ainda
acrescenta que a finalidade da pesquisa, ao buscar formas fundadas na realidade e
clarificadas na literatura, era permitir a melhoria das condicbes de ensino-
aprendizagem da matematica, melhorando assim o desempenho dos alunos na
disciplina.

O trabalho realizado defende a ideia de que a escala de atitude com relacédo a
Matematica mede um fenémeno unidimensional, pois gostar ou ndo da matemética
sdo dois lados de uma mesma dimensao; pela quantidade de temas existentes
nessa disciplina, € impossivel dizer que um aluno tem os mesmos sentimentos com
relacdo a cada parte da matematica, ou seja, ele pode vivenciar diferentes
sentimentos frente a diferentes conteidos da mesma matéria.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa foram 2007 estudantes de primeiro e
segundo graus de quatro escolas publicas da regido de Campinas. Primeiramente, o
estudo relata uma traducdo, adaptacdo e validagcdo da escala de atitudes com
relacdo a matematica. Para isso, os instrumentos utilizados foram: a escala citada
(proposta por Aiken, 1961; Bulmahn e Young, 1982) e um questionario elaborado
conforme o0s objetivos propostos. Com a utilizagdo da ANOVA (comparacao de
médias de grupos diferentes, também nomeados como tratamentos; um exemplo
disso sdo empresas que trabalham simultaneamente com diferentes rendimentos),
foi possivel apontar a presenca de grandes diferencas nas atitudes, quando os
sujeitos sdo agrupados conforme a sua série, sua idade, sexo, escola, série, seu
desempenho, compreenséo das explicacdes do professor, preferéncia por disciplina,
entre outros.

O questionario utilizado possibilitou conhecer caracteristicas dos sujeitos
participantes e como se posicionam diante de alguns aspectos da disciplina. Diante
disso, com relacdo a preferéncia de disciplinas, os resultados mostraram que a

7

Matematica ndo é a disciplina mais indesejada da escola, pois aconteceu uma
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distribuicdo equitativa de preferéncias, em que varios estudantes disseram nao
gostar de disciplinas da area de humanas.

E interessante destacar que a quantidade de alunos que preferem Portugués
€ parecida com a de alunos que preferem Matematica, ou seja, dois polos opostos
gue apresentam, respectivamente, estudantes com maior habilidade verbal e
estudantes com maior habilidade matematica.

Outro fator importante € o tempo que 0s sujeitos se dedicam para estudar
Matematica: a autora pode ver que esse momento € praticamente inexistente.

Com relacdo a idade em que os alunos se aderiram a escola, Brito diz
possivel notar diferencas significativas nas atitudes entre alguns grupos, enquanto
que entre outros ndo, o que nao a deixa tirar uma concluséo clara, preferindo optar
pela ndo diferenca em relacdo a isso, pois aparentemente as atitudes acabam sendo
as mesmas, independente da idade em que comecaram a frequentar escola.

Outra concluséo obtida foi a de que os alunos que ja haviam sido reprovados
em Matematica apresentavam mais atitudes negativas, assim como aqueles que ja
haviam feito aulas extras (particulares) de matematica fora da escola, enquanto
agueles que nunca reprovaram e nunca precisaram fazer aulas extras, apresentam
atitudes positivas. A partir disso, a autora concluiu que existe relacdo entre o
desempenho e as atitudes em relacdo a Matematica.

Um resultado que também se destaca é sobre as compreensdes dos alunos
diante das explicacdes do professor durante a aula, sendo que os alunos que
compreendem sado 0s mesmos que apresentam as atitudes positivas, ao contrario
dos que afirmam n&o entender as explicagoes.

Depois de todas essas informagdes, a autora fala que poderia ser tracado um
perfil do sujeito que possui atitudes positivas em relacdo a Matematica, seria ele:
estudante com bom desempenho, notas acima da média, preferéncia pela
Matematica e disciplinas da area de exatas, entendem o conteudo tdo somente com
explicacdes do professor, ndo se distraem na aula e dedicam algumas horas diérias
para o estudo da matéria.

Além disso, os estudos referentes ao género resultaram na inexisténcia de
diferencas no desempenho e atitudes entre os sexos no comeco da escolaridade.
Contudo, essas diferencas vao aparecendo no decorrer dos anos. A autora pode ver

a presenca de mais atitudes favoraveis nos alunos que nas alunas. Estudos a
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respeito das relacdes entre esses aspectos podem tracar uma melhor explicacéo a
respeito disso.

Enfim, a autora finaliza contrariando o que a maioria afirma, de que a Matematica
€ a disciplina que provoca maior ansiedade e atitudes negativas entre os alunos.
Afirma ainda que esse pensamento acaba, de certa forma, ensinando
precipitadamente aos alunos terem atitudes negativas com relagdo a Matematica,
pois ndo € a disciplina em si que produz atitudes negativas, mas sim o
desenvolvimento ao longo dos anos escolares, 0os quais agregam varios fatores:
professor, sala de aula, método utilizado, expectativa da escola/professores/pais e
etc. Brito afirma que os professores ndo podem, de maneira nenhuma, seguir
apontando a Matemética como a causadora de problemas, pois isso cria nas
pessoas a ideia de que a maioria dos estudantes, particularmente as mulheres, sao
incapazes nessa disciplina. Ao contrario disso, se forem desenvolvidas atitudes
positivas com relacdo a Matematica, poderd resultar um incentivo para o0s
estudantes se interessarem mais em atividades mateméaticas, aumentando também
a possibilidade de seguirem carreiras relacionadas com a Matematica.

Por fim, a autora sugere que fossem inseridos programas nos cursos de
formacéao de professores de Matematica e cursos de Pedagogia, que discutissem as
variaveis que prejudicam a aprendizagem e o0 ensino da matematica, como aumentar
as atitudes positivas e, ao mesmo tempo, diminuir as negativas e a ansiedade, pois
criaria maiores possibilidades de planejamento do ensino e interferéncia no processo
de aprendizagem, de modo que o0s estudantes possam ter um desempenho

adequado na disciplina de matematica.
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3. Analise dos resultados

Apdés a leitura e sistematizacdo das pesquisas analisadas, pudemos ver
diferentes contextos e diferentes resultados para responder a probleméatica que
encaminhou o nosso trabalho. Neste capitulo, faremos uma andlise dos trabalhos
sistematizados, buscando responder a nossa questdo sobre quais 0s possiveis
motivos relativos as atitudes negativas de alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental, no que diz respeito a Matematica.
kk

Vimos no trabalho de Honda e Martin (2009) que o aluno n&o consegue
aprender porque os professores nao dao condi¢cdes de aprendizagem, devido a suas
ma formacdes, ou dificuldades de comunicacdo ou ainda porque a afetividade é
pouco ou nada trabalhada em sala de aula. Para resolver este problema foi
elaborado um material que buscou apoiar os professores a melhorarem a autoestima
dos alunos e deles proprios, gerando o interesse e mudancas de comportamento.

O trabalho de Moraes (2010) complementa a ideia do papel do professor, das
atitudes negativas dos alunos e da afetividade mostrando, por meio dos resultados
obtidos, que quanto melhor o desempenho do aluno com relagdo a matematica,
mais favoraveis sdo as suas atitudes. Notou que conforme os alunos avancam na
série, apresentam mais atitudes negativas com relacdo a disciplina e conclui dizendo
gue a afetividade n&o pode ser vista como um sentimento excludente da avaliagcao
da aprendizagem. Com isso, 0 autor acredita que o professor precisa produzir um
ambiente favoravel a afetividade, procurando maneiras para surgir e fortalecer um
sentimento afetivo e positivo do aluno com a matemaética.

Aguiar, Fontes e Muricy (2013) mostram em sua pesquisa que os professores
reconhecem o0 que € afetividade e sua importancia no ensino e aprendizagem da
matematica, os autores apontam o professor como grande responsavel pelos
resultados desse processo e mediador dessa relacdo afetiva, tendo a necessidade
de valorizar a dimensao emocional do aluno. Assim como Soares (2003), constatou
gue ha relacéo entre as atitudes dos alunos e o seu desempenho escolar e que o
professor tem papel elementar na passagem dos conteudos escolares, no
desenvolvimento de capacidades e na conservacgéo de atitudes positivas dos alunos.
Também viu que a quantidade de referéncias de conceitos negativos com relacao as

atitudes e atributos do professor na avaliacdo dos alunos aumenta com a passagem



39

das séries escolares. I1sso nos leva a crer que ha fatores de ordem metodolbgica que
deveriam ser revistos, nas diferentes formacdes dos professores de Matematica. O
pesquisador conclui seu trabalho dizendo que é possivel haver mudanca desde que
os professores reflitam sobre qual € a sua participacdo no desenvolvimento de
atitudes positivas dos alunos em relagdo a Matemética, na forma como se
relacionam com os alunos e no dominio que demonstram sobre o conteddo
disciplinar.

Biani (2010) defente essa ideia dizendo que nenhuma das partes conseguira
obter novos conhecimentos se ndo analisarem as suas proprias praticas, nao
havendo duvidas da importancia do papel do professor para essa iniciativa,
refletindo sobre seu trabalho e tomando consciéncia da sua participacdo. Também
acredita ser fundamental a existéncia de espacos onde os professores possam
trocar experiéncias e analisar praticas, pois isso possibilitara a eles uma anélise de
sua propria experiéncia, importante para uma formacao continuada e superacdo das
praticas existentes.

Prediger, Berwagner e Mors (2009) caminham um pouco mais adiante
guando, a partir de analise de depoimentos dos professores e alunos, argumentam
gue ndo ha um unico fator responsavel pelo mau desempenho e descontentamento
com relagdo a matematica, sdo diversos os fatores envolvidos. As autoras
confirmaram que ha um decréscimo de interesse pela disciplina entre os alunos das
séries iniciais e finais e também notaram uma desmotivacdo dos professores no
trabalho com a matematica, ja que estes afirmaram que os alunos veem os desafios
matematicos como algo que exige reflexbes e entendimentos, porém muitos
preferem a acomodacdo e estudam apenas para conseguir nota, ndo porque
realmente querem aprender, o que também reflete em um deséanimo para o trabalho
com a matematica. As autoras também trazem o envolvimento da familia para essa
jornada de conflitos, afirmando seu papel fundamental em acompanhar a
crianga/adolescente e mostrar a eles a importancia do estudo e aprendizagem para
0 seu cotidiano, ciente de que este esta em processo de crescimento.

Brito (1996) traz outro ponto de vista, porém complementando os resultados
apresentados nas pesquisas supracitadas,. Diante do trabalho realizado, Brito péde
ver a presenca de mais atitudes favoraveis nos alunos que nas alunas e afirma que
os professores jamais podem apontar a Matematica como causadora de problemas,

porque isso traz a ideia de que a maioria dos estudantes, principalmente as
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mulheres, s&o incapazes nessa disciplina. Contudo, se forem desenvolvidas atitudes
positivas com relacdo a Matemética, podera refletir em maior interesse dos
estudantes nas atividades matematicas, aumentando inclusive a possibilidade de
seguirem carreiras relacionadas com essa area.

Brito afirma ainda que pensar na Mateméatica como a disciplina que provoca
maiores atitudes negativas entre os alunos, ensina-os precipitadamente a terem
atitudes negativas com relacdo a ela, pois ndo é a disciplina em si que produz
atitudes negativas, mas o tratamento dado a ela, bem como as relacées dadas entre
0s envolvidos a partir desse tratamento ao longo dos anos escolares. Segundo a
autora, esses aspectos envolvem varios fatores ja citados anteriormente em outras
pesquisas, como: formacao e afetividade do/com o professor, perfil da sala de aula,
método utilizado, expectativa da escola/professores/pais e etc. Por fim, a autora
sugere a insercdo de programas que discutam as variaveis que prejudicam a
aprendizagem e o ensino da matematica, nos cursos de formacao de professores de
Matematica e cursos de Pedagogia, buscando caminhos que possibilitem aumentar
as atitudes positivas e diminuir as negativas e a ansiedade, pois criaria maiores
reflexdes no planejamento do ensino e interferéncia no processo de aprendizagem,
afim de que os estudantes consigam ter um desempenho adequado na disciplina de
matematica.

Para finalizar e concluir essa andlise, citamos Marmitt (2009), cuja pesquisa
constatou que na etapa final do Ensino Fundamental os alunos apresentam muitas
atitudes negativas com relacdo a Matematica por diversas experiéncias negativas
gue ja passaram. Acredita, também, que o trabalho do professor é muito significante,
pois seu posicionamento frente a diferentes situacBes determinard a formacdo de
concepcgdes que acompanharéo seu aluno por todo o trajeto escolar. Como exemplo,
cita a baixa autoconfianca na capacidade de aprendizagem por parte dos alunos,
gue acreditam que o Unico sujeito capaz de resolver problemas com facilidade € o
professor, esperando dele solugdes de como proceder em cada etapa. Por meio da
pratica realizada e mostrando aos alunos um caminho com a utilizagédo de diferentes
metodologias, a autora confirmou que o professor realmente pode mudar a atitude
do aluno, fazendo com que ele aborde as aulas de Matematica de modo
diferenciado, percebendo que a Matematica € uma area de construcdo humana,
composta de erros, tentativas e acertos.
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De modo geral, todas as pesquisas apontam o papel do professor como
principal responsavel pelas atitudes positivas e/ou negativas apresentadas pelos
alunos com relacdo a matematica, ainda que a familia também tenha sido citada
como um dos influentes. Com isso, cabe ao professor repensar e refletir sobre seu
proprio trabalho, visando desde os aspectos de sua formagdo, como também sua
postura em sala de aula, lembrando que a afetividade € um dos fatores primordiais

guando se pretende alcancar éxito no ensino e aprendizagem da Matematica.
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4. ConsideracOes Finais

Dentre os aspectos observados a partir da andlise da sistematizacdo das
pesquisas realizada no capitulo anterior, destaca-se que as possiveis dificuldades
de aprendizagem dadas na infancia impulsionam a vida da crianca e podem causar
prejuizos em seu desenvolvimento pessoal e, até mesmo em sua participacdo na
sociedade. Para que se possa auxiliar o desenvolvimento do processo educativo,
vimos o quanto € importante saber que tais dificuldades podem ser decorrentes de
varios fatores, inclusive o de ordem emocional. .

Porque a aprendizagem € um processo que se manifesta por uma mudanca
de comportamento constante, as dificuldades podem surgir a qualquer momento e
estarem relacionadas aos mais diversos fatores. Com isso, torna-se necessario o
seu acompanhamento para uma possivel solucdo ou melhora no desempenho
cognitivo dessas criangas.

Pudemos ver que a maior parte dos estudos reforca a relacdo entre as
atitudes dos alunos em relacdo a Matematica e aspectos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina. De fato, de acordo com Klausmeier (1977,
p 417), “se um individuo possui uma atitude favoravel em relacéo a alguma coisa, ira
se aproximar dela e defendé-la enquanto aquele que tem uma atitude desfavoravel
ir4 evita-la”.

Pensando nisso, podemos voltar e refletir sobre as duavidas surgidas
inicialmente: Se meu pai ndo fosse Engenheiro Civil, mas um Gedgrafo, sera que
isso tudo seria diferente em relacdo as minhas facilidades? Ou sera que ja nasci
com essa facilidade e gosto dentro de mim? Serd que eu também néo iria preferir
Geografia e “odiar” Matematica? Levando em consideracdo todos os fatores que
intervém no processo de aprendizagem, podemos considerar que minha facilidade e
preferéncia em matematica foram sim, de alguma forma, influenciadas pelo fato do
meu pai ser engenheiro civil e acompanhar, de perto, meus estudos sobre
Matematica.

Além do mais, no geral, sempre tive relacdes afetivas agradaveis com meus
professores de Matematica e isso fazia com que eu gostasse deles e das aulas
dadas por eles. Outro fator significativo e influente na minha preferéncia pela
disciplina.
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Na area da educacdo tem sido comum a discussdo sobre alunos com
problemas em relacdo ao processo de aprendizagem e a indicacdo € que todos os
envolvidos no processo educativo devem estar atentos a isso. E preciso observar se

esses problemas sdo momentaneos ou constantes.

"Por trds de cada modo de ensinar, esconde-se uma particular concepgao
de aprendizagem, de ensino, de Matematica e de Educacdo. O modo de
ensinar sofre influéncia também dos valores e das finalidades que o
professor atribui ao ensino da matematica, da forma como concebe a
relacdo professor-aluno e, além disso, da visdo que tem de mundo, de
sociedade e de homem.” (FIORENTINI, 1995, p 4)

Escola, familia e sociedade sédo responsaveis e influenciam a formacéo da
personalidade de um individuo, seus conhecimentos e valores. Além disso, a
afetividade € um dos fatores essenciais e primordiais quando se pretende alcancar
éxito no ensino e aprendizagem da Matematica.

Concluindo, todos os envolvidos no processo de formacdo de um individuo
precisam estar atentos e dispostos a auxiliar nos possiveis problemas que venham a
surgir no processo educativo, lembrando que sdo sim responsaveis por isso. O
professor tem papel fundamental, no entanto precisa refletir sobre suas préprias
atitudes, sua postura e, inclusive, sua formacdo, ao se deparar com alunos que

apresentem atitudes negativas em relacdo a matemética.
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